
 

 

小学部

考
え
る
力

単元開始当初、
何をやるか分からなくて、

教師と一緒に
取り組んでいたが

単元終了時には、
活動が分かって
少ない言葉がけで

取り組むことができた。

＜有効な手だての例＞
実態に合わせて教材を準備し、繰り返し行うようにする。

学習の様子

変化・成長

小学部

や
っ
て
み
る
力

単元開始当初、

視線が定まらず、指先が
少し動くだけだったが

単元終了時には、
手本を良く見て、
シールを貼ったり、

粘土を押し込んだりすることが
できるようになった。

＜有効な手だての例＞

児童の実態に合わせた教材を準備し、繰り返し行うようにする。

学習の様子

変化・成長

 

小学部

興
味
を
持
つ
力

単元開始当初、
教師が手を添えることで
一緒に行っていた。

単元終了時には、
教師の言葉がけを受けて、

自分から
活動することができた。

＜有効な手だての例＞

・教師と一緒にやり方を確認し、繰り返し行うようにする。

学習の様子

変化・成長

小学部

表
現
す
る
力

単元開始当初、
教師が手を添えることで
一緒に活動することが

できた。

単元終了時には、
教師の言葉がけで、

手を伸ばして意思表示したり、
手を叩いて表現したりすること

ができた。

＜有効な手だての例＞
・児童の興味に合わせた教材を準備し、できる活動を繰り返し行うようにする。

学習の様子

変化・成長

 

 

９ 単元での４つの観点毎の「変化と成長」の様子 



 

高等部（※抜粋）木工班

考
え
る
力

単元開始当初、
活動内容が

分からない様子だったが

単元終了時には、
自分で取り組むことが
できる活動が増えた。

＜有効な手だての例＞
具体的な言葉がけや、活動の見本を示すようにする。

学習の様子

変化・成長

高等部（※抜粋）工芸班

や
っ
て
み
る
力

単元開始当初、

手を組んだままワイヤー
を触らなかったが、

単元終了時には、
作業に取り組むことが
できるようになった。

＜有効な手だての例＞
教師が取り組む個数を提示し、「終わり」の見通しを持たせるようにする。

学習の様子

 

高等部（※抜粋）木工班

表
現
す
る
力

単元開始当初、
反省欄に記入する内容が
分からなかったが、

単元終了時には、
活動の注意点や頑張ったことを

記入することが
できるようになった。

＜有効な手だての例＞
活動内容について、教師と一緒に振り返るようにする。

学習の様子

変化・成長

高等部（※抜粋）木工班

興
味
を
持
つ
力

単元開始当初、

感覚遊びをしていることも
多かったが、

単元終了時には、
工程表などを見て、

関心を
高めることができた。

＜有効な手だての例＞
工程表や道具の名前を掲示するなど、視覚的な情報を提示する。

学習の様子

変化・成長

 


